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Comprension lectora y ensenanza
de la matematica

Al planificar actividades para los estudiantes, es fundamental que la selec-
cion de problemas se ajuste a contextos significativos y esté alineada con los obje-
tivos de aprendizaje, de manera que los conocimientos matematicos involucrados
tengan pleno sentido como respuesta a las preguntas planteadas.

Cabe aclarar que hablamos de problemas para referirnos a una actividad que
involucra un desafio a los conocimientos matematicos de los estudiantes. Es decir:

Si estos le permiten iniciar la resolucion del problema y, para hacerlo,
elabora un cierto procedimiento y pone en juego las nociones que tiene
disponibles, modificandolas y estableciendo nuevas relaciones. En este
sentido, la actividad que puede resultar problematica para un alumno
no lo es necesariamente para otro, puesto que depende de los conoci-
mientos de que dispone. (Ministerio de Educacioén, Ciencia y Tecnologia
de la Nacion, 2007)"

Asimismo, es esencial que los estudiantes puedan comprender la situacion,
ya que la capacidad de imaginarla es fundamental para involucrarse en su resolu-
cion y construir una representacion mental de la misma, por lo tanto, las preguntas
0 interrogantes deben ser significativas y relevantes para cada situacion. En este
sentido, el contexto proporcionado debe servir a los estudiantes de apoyo y control
de las acciones realizadas y las respuestas elaboradas. “La claridad con que el
texto comunique la situacion permitira que los alumnos puedan representarsela
mejor” (Saiz, 2007). Asi también, es necesario tomar en cuenta lo que advierten
documentos nacionales cuando expresan:

Al elegir los problemas, también es esencial revisar los enunciados y las
preguntas que presentamos, pues muchas veces se incluyen pregun-
tas que carecen de sentido en si mismas, pues no aluden a problemas
reales o verosimiles. En todos los casos, los contextos tendran que ser
significativos para los alumnos, es decir que implicaran un desafio que
puedan resolver en el marco de sus posibilidades cognitivas y sus ex-
periencias sociales y culturales previas. Asimismo, los conocimientos
involucrados en el problema deberan cobrar interés para ellos y ser co-
herentes desde el punto de vista disciplinar. (Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia de la Nacién, 2007)?

Por otro lado, es importante que el docente garantice que los estudiantes
hayan comprendido la situacion y la tarea a la que son convocados. Para esto, sus
intervenciones juegan un rol fundamental.

Tanto sus intervenciones como sus no intervenciones -preguntas que plan-
tee, gestos que realice, sus silencios, afirmaciones, recursos y espacios de produc-

Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELO01100.pdf
2Disponible en: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL001100.pdf
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cion individual y/o en grupo que habilite, los espacios de discusion colectiva que
propicie, la informacion que permita circular, los cierres que promueva, entre otros
aspectos- son decisiones que debe tomar el docente para desplegar una practica
gue se acergue a una actividad de produccion de conocimiento, actividad esencial
para aprender matematica.

En este sentido, hay quienes consideran que una primera lectura de las con-
signas por parte del docente o la lectura repetida por parte de los estudiantes ga-
rantizan la comprension de las mismas.

Desde la concepcion de ensefianza y aprendizaje de la matematica de los
distintos documentos curriculares, es posible no solo que el estudiante se enfren-
te a la tarea sin mediacion del docente, sino que es necesario que lo haga en una
primera aproximacion. Al respecto suscribimos los planteos de Sadovsky (2005):

Desafiar a un alumno supone proponerle situaciones que él visualice
como complejas, pero al mismo tiempo posibles, que le generen una
cierta tension, que lo animen a atreverse, que lo inviten a pensar, a ex-
plorar, a poner en juego conocimientos que tiene y probar si son o no
utiles para la tarea que tiene entre manos, que lo lleven a conectarse
con sus compainieros, a plantear preguntas que le permitan avanzar... Se
necesita- claro- creer que es posible lograr que los alumnos se ubiquen
en esa posicion, pero esa creencia no se puede inventar, es necesario
sustentarla en conocimientos que permitan pensar por donde se puede
empezar a actuar. (p. 13)

La eleccion de los problemas garantiza en gran medida la posibilidad de inter-
pretacion, atendiendo a lo que anticipamos en el apartado anterior, respecto de los
contextos y de la claridad de los enunciados.

Esta perspectiva también se justifica en nuestra vision de la matematica, se-
gun la cual la matematica es un producto cultural y social, y en la clase el alumno
debe asumir un rol protagénico como productor de conocimiento para aprender
matematica, lo que incluye el desafio intelectual de tratar de comprender la situa-
cion.

Comprender la situacion no significa vislumbrar de entrada “qué es lo que hay
que hacer” para dar respuesta al problema, sino que involucra atribuirle sentido,
entender la historia de la situacion, “;qué esta pasando alli?”, “;qué problema se les
presenta..?” Esto permite a los estudiantes apropiarse de la situacion, conectar con
lo que saben y desarrollar un trabajo autonomo. Si el docente no facilita que asu-
man la interpretacion del problema, incluso si es dificil para algunos, y en su lugar
se responsabiliza por ello, existe el riesgo de establecer un contrato didactico que
no promueva la autonomia de los mismos.

Por otra parte, no se trata de informarles, previo a la resolucion de problema,
los conocimientos que requieren para resolver con éxito el problema.

Sin embargo, en el colectivo de estudiantes de una clase reconocemos la
importancia de negociar las consignas en situaciones donde algunos puedan te-
ner dificultades para comprenderlas completamente, particularmente aquellos con
menos experiencia social y cultural. Es posible que el enunciado incluya palabras
desconocidas o no familiares para ellos. Desde la perspectiva docente, en lugar de
pasar por alto estas palabras o descartarlas, es fundamental que sean abordadas
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en clase para discutir sus significados y, de esta manera, enriquecer el vocabulario

del grupo.

A continuacion, presentamos un conjunto de actividades dirigidas a los estu-
diantes de 1°, 2° y 3° afo del ciclo basico del nivel secundario. Estas actividades
se disefiaron siguiendo los siguientes criterios:

-

- Relevancia de los contenidos: las actividades abordan
contenidos matematicos significativos y pertinentes para cada

ano.

-

. Diversidad de textos: se incluyen distintos tipos de “textos”
representativos de enunciados de problemas en matematica.

-

. Secuenciacion de las actividades: las actividades estan or-
ganizadas de manera que permiten abordar y profundizar en dis-
tintos aspectos del conocimiento matematico correspondiente.

Se disefiaron 15 actividades para cada afio, estructuradas en tres ejes del
disefio curricular de la provincia, segun se detalla a continuacion:

-En relacion con el
Numero y las Operaciones:
Interpretacion y uso de los
numeros racionales. Calculo
mental en el campo aditivo de
los numeros racionales.

-En relacién con la
Geometria y la Medida:
Calculo de perimetro y area.

-En relacion con el
Algebra y las Funciones:
Proporcionalidad directa.
Interpretacion de las
relaciones en registro tabla.

A
SEGUNDO ANO

-En  relacién con los
Numeros y las Operaciones:
Representacion de
fracciones en la recta
numeérica.

-En relacién con el Algebra y
las Funciones:

Produccion deférmulas para
el conteo de colecciones en
contextos discretos.

Lectura de graficos de
funciones.

-En relacién con el Algebra y
las Funciones:

Lectura e interpretacion de

informacion  en  graficos
cartesianos.

Funcion lineal.

-En relaciéon con la

Probabilidad y la Estadistica:
Combinatoria. Medidas de
tendencia central: promedio.



1.En relacion con el Numero y las Operaciones: numeros racionales

Actividad 1°

En la heladera de Susi, hay un pack con 6 botellitas de agua mineral de % litro cada una.
a) (Eso, es mas menos o igual que 3 litros?

b) ;Cuantos vasos de % litro se pueden llenar con las 6 botellitas de agua de % litro?

Actividad 24

La mama de Mauro va al supermercado a comprar jugo. Lo venden en envases de 1 litro,
Y litro y " litro. Quiere comprar 2 litros de jugo y prefiere llevar algunos envases pequefios
para que a Mauro le resulte mas facil tomarlo en la cama. Estos son los envases de jugo que
compro:

L2

a) ¢ Ya tiene los 2 litros que necesitaba? Si no los tiene, agrega lo que falta.

b) El dia anterior, la mama de Mauro comprdé 1 % litros de jugo. ;Cuantos envases y de qué
capacidad pudo haber adquirido?

Actividad 3°
El café Don Valdez se puede comprar en paquetes de % kg, % kg, ¥ kg o Tkg.

a) El encargado de compras de la cafeteria tiene que comprar 2 % kg. ; Cudntos paquetes y de
qué peso podria elegir? Escribe dos o0 mas formas de comprar esa cantidad de café.

b) .Y situviera que comprar 1 % kg de café?
3Extraido de: Saiz, I. y Parra, C. (2018). Hacer Matemdtica Juntos 4. Estrada.

“Adaptacion de la actividad 2 de Saiz, I. y Parra, C. (2018). Hacer Matemdtica Juntos 4. Estrada.
°Extraido de: Ministerio de Educacion de Corrientes (2023). Matemdtica. Numeros Racionales. Nivel Secundario. Ciclo Bdsico.
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Actividad 4°

En la gondola del supermercado solo quedan paquetes de % kg y de % kg de café ;Se puede
comprar justo 1 % kg? Escribe un ejemplo.

Actividad 5’

El mes pasado, el encargado de compras de la cafeteria comprod 11 paquetes de café de % kg
cada uno. ;Cuantos kilogramos de café compré?

2. Geometria- Medicion: perimetro y area

Actividad 18

El corral de vacas de la granja ya resulta chico para la cantidad de animales que tienen. Es
de forma rectangular, de 4 metros de ancho y una superficie de 20 cm?. Quieren agrandar el
ancho 3 metros mas y dejar el largo que tenia. El viejo corral tenfa un alambrado con 3 lineas
de alambre.

a) ;Alcanzara ese alambre para poner, por lo menos, dos vueltas alrededor del nuevo corral?
b) ¢ Qué superficie tiene ahora el corral?
c) ¢ Qué fraccion del viejo corral representa la parte ampliada?

Actividad 2°

Sien el corral quieren separar el nuevo sector
para apartar las crias:

a) ,Cambiaria el area de todo el corral?

b) ¢Y la longitud del alambrado necesario
también cambiara? (En otras palabras, el pe-
rimetro)

c) ¢Se podra aumentar el drea de todo el co-
rral sin que se modifique su perimetro?

Actividad 3
Si dos rectangulos tienen igual area, ;es seguro que tendran el mismo perimetro?

%Extraido de: Ministerio de Educacion de Corrientes (2023). Matemdtica. Numeros Racionales. Nivel Secundario. Ciclo
Bdsico.

7 Extraido de: Ministerio de Educacién de Corrientes (2023). Matemdtica. Numeros Racionales. Nivel Secundario. Ciclo
Bdsico.

8Extraido de: Parra, C. y Saiz, I. (2011). Hacer Matemdtica en 6to, ficha 60, p. 159. Ed. Estrada.

9Extraido de: Parra, C. y Saiz, |. (2011). Hacer Matemdtica en 6to, ficha 60, p. 159. Ed. Estrada.
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Actividad 4'°
a) ¢Algunas de las figuras tienen igual area?
b) ¢Algunas tienen igual drea y distinto perimetro?

c) ¢Algunas tienen igual perimetro y distinta area?

d) Comenta y escribe las conclusiones sobre el drea y el perimetro de las figuras anteriores.

Actividad 5

iLos terrenos My P tienen el mismo perimetro? ;Y tendran la misma superficie?

%Extraido de: Parra, C. y Saiz, |. (2011). Hacer Matemadtica en 6to, ficha 60, p. 159. Ed. Estrada.



3. En relacion con el Algebra y las Funciones: proporcionalidad directa

Actividad 1

Si cada planta de tomate requiere 1 litro de agua por dia, se riegan todos los dias y se tiene 76
plantas, ;cuantos litros de agua se necesitan para regar todas las plantas de tomate durante
una semana?

Actividad 2

Un grupo de estudiantes de 6.0 grado quiere recaudar dinero para su viaje de fin de cur-

so. Para ello, decidieron vender jugos y limonadas los fines de semana. Saben que con 24
naranjas preparan 3 litros de jugo. Quieren preparar 10 litros de jugo para vender. ¢Cuantas
naranjas necesitan?

Escribe tu procedimiento (célculos, anotaciones y explicaciones) y tu respuesta.

Actividad 3

Para colaborar con la recaudacion de sus hijos, los padres decidieron vender pastelitos de
batata y de membirillo. Con 750 g de dulce de batata se pueden hacer 3 docenas de pasteli-
tos.

¢Cuanta cantidad de dulce de batata se necesita para hacer 15 docenas? ;Y para hacer 16
docenas?

Actividad 4

Antes de entregar un edificio deben aplicar impermeabilizante al paredon trasero, cuyas
medidas son 3 m de altoy 12 m de largo. Sabiendo que el impermeabilizante a utilizar rinde
4 m2 por litro, ;cuantos litros de impermeabilizante se requieren para cubrir todo el paredén?

Actividad 5"
En las siguientes tablas se quiere registrar la cantidad de golosinas que se disponen segun
el numero de cajas. En cada caso, las cajas tienen la misma cantidad de cada golosina.

Completa las siguientes tablas. Anota cémo pensaste para completar cada casilla.

Cantidad de cajas 5 10 20 40 50 100

[
a\d,
N t“‘ Cantidad de caramelos i1

Cantidad de cajas 3 10 20 30 50 100
Cantidad de chupetines 930

e®

Adaptacion de la actividad extraida de: Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Direccién General de Planeamiento Educativo (2021). Estudiary aprender: 1° afio, 1.a edicidn para el alumno.
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ACTIVIDADES
SEGUNDO
ANO

1.En relacion con el Numero y las Operaciones: representacion de

fracciones en la recta numérica

Actividad 1"

En muchos paises se organizan maratones que convocan tanto a hombres como mujeres.
En nuestro pals, también se realizan. La siguiente es la representacion del recorrido de una
maraton. Los puntos A, By C estan todos a la misma distancia y marcan distintos recorridos

desde la largada. @

N

75 f
'g Largada A B Cc Llegada
N

v
.

a) Cuando un corredor esté en el punto B, ;qué parte de la carrera habra recorrido?
b) Cuando el corredor haya completado 3/4 de la maraton, ;dénde se encuentra?
c) Cuando el corredor esté en el punto A, ;qué fraccion del total habra recorrido?

Actividad 2
En la siguiente representacion de la maraton, se marcaron otras distancias desde la largada.

b= \. o |
)\J\ Largada A B Cc D Llegada
142 -

)
W a) ¢Qué punto de la recta indica que el corredor ha recorrido /s de la carrera?

b) Cuando un corredor ha llegado al punto B, ;ha recorrido mas de la mitad de
la carrera?

c) ¢Qué fraccion del recorrido representa el punto B?
d) ¢Hay algun punto marcado que represente */s de la carrera?

2Extraido de: Saiz, | y Parra, C. (2018). Hacer Matemdtica Juntos, ficha 9, p. 57. Ed. Boulogne: Estrada.
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Actividad 3"
a) En la siguiente recta, ubica las fracciones /sy /2:

0 1

b) Representa en la siguiente recta las fracciones /2 y /s

Q 1

c) En esta recta, marca las fracciones 2/3 y /s

Actividad &'

En ambas rectas, el 0 y el 1 se ubicaron a la misma distancia. Verifica si los puntos marca-
dos en las rectas corresponden a las fracciones indicadas. Si no corresponden, representa la
nueva ubicacion.

FNENS S

Actividad 5"°

Representa en la recta los numeros /2,374y 1 /2.

BExtraido de: Saiz, . y Parra, C,, loc. cit.
Extraido de: Saiz, I. y Parra, C,, loc. cit.
Extraido de: Saiz, . y Parra, C,, loc. cit.

-
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2.En relacién con el Algebra y las Funciones: produccién de férmulas

para el conteo de colecciones en contextos discretos

Actividad 1'°
En este cuadrado se sombrearon los cuadraditos del borde.

a) ¢(Cuantos cuadraditos sombreados hay en el cuadrado?
b) ¢Cudntos habra en un cuadrado de 71 cuadraditos de lado?

¢) Un cuadrado de 135 cuadraditos de lado se pinté de la misma manera que el cuadrado
anterior. Para contar los cuadraditos sombreados, Matias, Juliana y Manuel hicieron estos
calculos y esquemas. Analicen en grupo si los procedimientos que usaron los chicos sirven
para calcular la cantidad total de cuadraditos sombreados. Si hay algun procedimiento con el
gue no estén de acuerdo, expliquen por qué y como lo modificarian.

oL o

Enelesguema 133x4=532

13541 94-26 cuachaditon
13522=270 conctton s, m&
133x2-266 Ertoncesa. 269 lo 53Q+4:536

Jatal=270+266=536 mubtiplicopon 2.

d) ¢Qué cuentas harian para calcular la cantidad total de cuadraditos sombreados en un
cuadrado de 1237 cuadraditos de lado que se pintd de la misma manera que los anterio-
res?

16 Extraido de Sessa, C. y otros (2015). Hacer Matemdtica %. Editorial Estrada.



Actividad 2"

Para calcular la cantidad de cuadraditos sombreados para cuadrados como los de la activi-
dad anterior, Cecilia y Mara armaron recetas, mientras que Betina y Juan escribieron formu-
las.

JBetlina,

a)Analicen, en parejas, si las recetas y las férmulas de los chicos permiten calcular la canti-
dad total de cuadraditos sombreados.

b)¢Quiénes usaron la misma estrategia para contar?
c)Escriban otras estrategias para contar los cuadritos.
d)¢Es cierto que la cantidad total de cuadraditos sombreados siempre es par?

Actividad 38
Para embaldosar un patio se tienen disefios con baldosas blancas y negras como las siguien-

tes:

a)Averiglen la cantidad de baldosas blancas necesarias si hay 15 baldosas negras.

b)Si se sabe que hay 25 baldosas blancas, determinen la cantidad de baldosas negras que
se necesitan.

c)Encuentren una férmula que sirva para contar la cantidad de baldosas blancas si se conoce
la cantidad de baldosas negras.

d)¢Se puede encontrar una féormula que sirva para contar la cantidad de baldosas negras si
se conoce la cantidad de baldosas blancas?

17Extraido de Sessa, C. y otros (2015). Hacer Matemadtica %. Editorial Estrada.
18Extraido de Itzcovich, H. y otros (2006). Matemdtica 8vo. Tinta Fresca.
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Actividad 4'°

Se forman figuras como las siguientes, constituidas a su vez por cuadraditos. Aqui estan di-
bujadas las que tienen un cuadradito de base, dos cuadraditos de base y tres cuadraditos de
base, respectivamente.

a)Calcula la cantidad de cuadraditos que tendra una figura de 4 cuadraditos en la base.

b)¢ Es verdad que por cada cuadradito que se agrega en la base, se suman 5 cuadraditos al to-
tal? ; Como se explica?c);Cuantos cuadraditos tendra la figura de 71 cuadraditos en la base?

d)Determina si las siguientes formulas permiten contar la cantidad de cuadraditos de la figu-

ra de la actividad 2, de "n" cuadraditos en la base.
i. 5(n+4)-12
i. (n+4)2 =12
ii. 5(n+2)-4+2
iv. 3(n+4) = 4+ 2n
V. 3(n+2) +2n + 2

e) Explica como se esta contando la cantidad de cuadraditos en las formulas que consideras
correctas.

Actividad 5%

En un lugar de alquiler para eventos se incluyen mesas y sillas como parte del alquiler. Cada
mesa tiene capacidad para 6 personas. En el siguiente esquema se representa la mesa con
un rectangulo y con “°* cada uno de los asientos, tal como se disponen en cada mesa:

O O

O I ©

O O

Extraido de Ministerio de Educacién de Corrientes (2022). Matematica: Algebra y Funciones. Nivel Secundario. Ciclo Bésico.
2Extraido de Ministerio de Educacién de Corrientes (2022). Matematica: Algebra y Funciones. Nivel Secundario. Ciclo Bésico.



a)Para el casamiento de Andrés y Lucia se organizan las mesas una a continuacion de la otra
como puede observarse en el siguiente esquema. Si la “0" indica un asiento para una sola
persona, ¢cuantas personas podran sentarse alrededor de estas mesas?

OO OO OO OO OO OO OO OO OO OO0
O I | | [ | | | | [ | ©

o O o O o O o O o O O O o O o O o O o O

b)¢;Qué cuentas harias para calcular la cantidad total de personas que se pueden sentar alre-
dedor de 31 mesas?

c)Elabora una férmula que permita calcular la cantidad total de personas que podran sentar-

se alrededor de “n” mesas.
d)Una “gran” mesa armada como las anteriores, ;puede tener 207 lugares disponibles?
e)Si se pueden sentar 34 invitados, ;cuantas mesas habran colocado juntas?

f)Escribe 3 cantidades de invitados de manera que se puedan sentar todos y que no quede
ningun lugar vacio y 3 cantidades de invitados para los que no se pueda armar una “gran” me-
sas sin dejar lugares vacios.

3. Lectura y analisis de graficos de funciones. Relaciones entre variables

Actividad 1%
Joaquin esta transitando un cuadro febril. El siguiente grafico muestra la evolucion de su
temperatura corporal a lo largo del dia.

“Ttl'l'lpifltl.ﬂ'n [*C]
41

40

39

ar

o 2 4 ] 8 0 2 14 46 18 0 2 M
Tiempo (horas)

a) A partir del gréfico, ;dirfas que hay indicios del cuadro febril que esta transitando Joaquin?

b) ;Cual fue la temperatura corporal de Joaquin a las 6 h? ;En qué otros momentos tuvo
esa misma temperatura? ;En qué horas del dia Joaquin registré una temperatura de 36 °C?

c) ¢(Cual fue la temperatura mas alta que registré Joaquin ese dia?

d) ¢En algin momento del dia la temperatura de Joaquin se mantuvo constante?

e) En dos momentos del dia se le administré a Joaquin un antifebril. ;Cuadles podrian ser
€s0s momentos y por qué crees eso?

2IActividad adaptada a partir de otra extraida de: Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
Direccién General de Planeamiento Educativo (2021). Estudiar y aprender Matemdtica: 3° afio. Nivel Secundario, 1.2 edicién, p. 2.

16



Actividad 2%

El 271 de julio de 2018, en un observatorio meteorologico de Bariloche, se decidio estudiar la
temperatura en la ciudad durante el dia completo, comenzando a las 0 horas. El siguiente
grafico muestra la temperatura de ese dia en funcion del tiempo.

a

[“Temperatura (°0)
12".

1071

z-.
7 Hora del dia
“o 4 6fa8 10 12 4 18 18 20 22 24
-2

a) ;Cual fue la temperatu‘rfa alas 18 horas? ;Y alas 3 horas?

b) ¢En algin momento se registré una temperatura de 0 °C?
c) ¢Es cierto que a las 4 h se registré la temperatura mas baja de ese dia?
d) ¢En qué momentos la temperatura fue 1 °C?

e) ¢Hubo algun tramo del dia donde la temperatura se haya mantenido constante? Si respon-
des que si, indica cuando.

f) ¢ Qué se puede observar sobre la variacion de la temperatura en Bariloche entre las 12 y las
14 horas?

Actividad 3%

Un paciente entra en la sala de urgencias de un hospital para ser atendido por el aumento
de su presion arterial. Durante un cierto tiempo, se lo conecta a la maquina que le controla
la presion continuamente y produce un grafico. En él aparece representada la variacion de
la presion maxima del paciente respecto de la considerada normal (12 mm de mercurio), a
partir del momento de su internacion.
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2Actividad adaptada a partir de otra extraida de: Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
(2021). Estudiar y aprender Matemdtica: 2° afio. Nivel Secundario, tomo 2, p. 12.
2Extraido de: Ministerio de Educacién de Corrientes (20223). Matemadtica: las funciones y sus grdficas. Nivel Secundario. Ciclo Bdsico.
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a) ¢Con qué presion maxima ingreso el paciente?
b) ;Qué representan en este grafico los valores negativos que figuran en el eje vertical?
c) ¢ Tuvo presion maxima normal en algin momento durante su internacion?

d) De acuerdo a lo que se observa en el grafico, ;durante cuanto tiempo estuvo este paciente
en observacion?

Actividad 42*

Un grupo de estudiantes decide ir a pasar el dia a un complejo que se encuentra a 50 km del
pueblo donde viven. Partieron a las 6 de la mafiana. Antes de llegar al complejo, se detuvieron
en un lago para sacar fotos.

El siguiente grafico muestra la distancia del grupo de estudiantes al pueblo (en kilémetros) en
funcion del tiempo transcurrido (en horas) desde que salieron.

Toistancia al puebla (km)
% i ki okl
50
40
30
20
10
Tiempo transcurrid hnrasl
a 1 2 3 4 5 6 ] 8 a 0 11 12
a) ¢Cudnto tiempo tardaron en llegar al lago, a qué
hora llegaron y cuanto tiempo permanecieron en ese -
lugar? ow 2
=~ — 7
b) ;A qué hora llegaron al complejo? / - y
—
c) ;Cuadl es la distancia entre el lago y el complejo?
' — h
d) ¢A qué hora regresaron al pueblo?

e) ;En qué tramo fueron mas rapidos: del pueblo al
lago o del lago al complejo? ;Como te das cuenta?

f) ¢Les llevod el mismo tiempo el viaje de ida que el de
vuelta? ;Por qué?

24gxtraido de: Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Direccién General de Planeamiento
Educativo (2021). Estudiar y aprender Matemdtica: 3° afio. Nivel Secundario, p. 3.
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Actividad 5%°

Clara se encontraba en la casa de su amiga Ayelén. Decidio salir desde alli hacia una ferreteria
porque necesitaba comprar algunos materiales para hacer unos arreglos y, luego, regreso a
su casa.

Ambas amigas viven sobre la misma avenida, que cuenta con varias ferreterias. El siguiente
grafico muestra la distancia de Clara a su casa en funcion del tiempo transcurrido desde que
sali¢ de la casa de Ayelén.

Distancia dp Clara a su gasn (metros)
11001 : H I ; 3 1

Tiempa (minuios )
i —t——p e TR e R e

a) (A qué distancia de su casa se encontraba Clara a los 5 minutos? ;Y a los 27 minutos? ;Y
a los 33 minutos?

b) Durante el recorrido, ;en qué momentos Clara se encontraba a 800 metros de su casa?
c) ¢A qué distancia de la casa de Clara esta la casa de Ayelén?

d) La primera vez que se detuvo fue en una ferreteria que estaba cerrada. Esperd un momen-
to, pero no llegd nadie. ¢ A qué distancia de e -

Su casa se encuentra este negocio?
()
/
N

.

e) Luego siguid caminando para buscar
otra ferreteria. La siguiente parada fue en
una que quedaba mas lejos. Saco un nu-
mero, pero cuando la atendieron le dijeron
gue no tenian lo que ella estaba buscando.
¢Cuanto tiempo estuvo en total en ese ne-
gocio?

f) No habiendo encontrado lo que nece-
sitaba, decidio volver y pasd nuevamente
por el primer local. ;Crees que esta vez es-
taba abierto o cerrado? ;Por qué?

ZExtraido de: Ministerio de Educacién del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Direccién General de Planeamiento
Educativo (2021). Estudiar y aprender Matemdtica: 3° afio. Nivel Secundario.
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ACTIVIDADES
TERCER
ANO

1.En relacién con el Algebra y las Funciones: lectura e interpretacién
de informacion en graficos cartesianos

Actividad 1%

En el siguiente grafico se representa las precipitaciones en mm desde el mes de enero hasta
diciembre, de acuerdo a valores histoéricos y valores registrados del afio 2019.

R ffa"fjfj/f

~@ 2019 9 Histérico
1. ;Qué informacion es posible obtener de este grafico?

2. ¢La cantidad de precipitaciones del afio 2019 podria considerarse como un suceso habi-
tual en Corrientes segun los datos historicos?

3. De acuerdo con los datos historicos, ¢cual es el mes con mayor precipitacion en la provin-
cia de Corrientes? ;Y cual es el mes con menor precipitacion?

4. Segun los datos historicos, ¢podria decirse que en Corrientes llueve mas durante el invier-
no que durante el verano?

5. En el afo 2019, ¢se registraron cantidades de precipitaciones inferiores a 100 mm? ¢Du-
rante qué meses”?

6. ¢En noviembre de 2019 llovido mas que en octubre y diciembre?

7. ¢Enalgun momento del afio 2019 se registraron precipitaciones mayores a 200 mm? De
acuerdo a los datos historicos, ¢es habitual que esto ocurra?

8. De acuerdo a los datos del 2019, ;qué sucedio en junio en comparacion con la cantidad de
precipitaciones caidas en dicho mes, segun los datos histoéricos?

9. Segun los datos historicos, el mes de mayores precipitaciones ¢coincide con el registrado
en el afio 20197

26Extraido de: Ministerio de Educacion de Corrientes (2023). Matemdtica: Las funciones y sus grdficas. Nivel Secundario. Ciclo Bdsico.



En el siguiente grafico se registra la variacion de la produccion y venta de automoviles desde
febrero de 2000 a febrero del 2001.
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¢En qué mes hubo mayor diferencia entre la produccion y la venta de automoviles?

¢Se puede afirmar que durante el periodo considerado, la produccion fue siempre mayor
que la venta?

Dado los siguientes recipientes A, B, C y D de formas diferentes, se llenan con vasos de agua,
y cada vez que se echa un vaso de agua, se mide la altura que alcanza en cada recipiente. Los
graficos que siguen muestran la variacion del nivel del agua segun el nimero de vasos que se
echa en cada uno de los recipientes.

Analiza los graficos y determina la correspondencia entre |os recipientes y los graficos. Jus-
tifica tu respuesta.

J80C

Altura glcanzada (cm) Altura alcanzada (cm) Altura alcanzada (em) Altura alcanzada (em)
'
I ' '

b . . P
L L

Vasos echados Vasos echadas Vasos echados Vasos echadas
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Actividad 4

El siguiente grafico muestra la cantidad de estudiantes que obtuvieron distintas notas en una
evaluacion de matematica.
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a) Si la nota para aprobar la evaluacion es de 6, cuantos estudiantes aprobaron? ;Cuantos
desaprobaron?

b) ¢Es verdad que 10 estudiantes obtuvieron notas entre 9y 10?
c¢) Analizando el gréafico, ;se puede saber cuantos estudiantes rindieron?

2. Funcion lineal

Actividad 1: Alquiler de bicletas
En la costanera, alquilan bicicletas para pasear. En el cartel se puede leer:

ALQUILER DE BICLETAS

Opcion A: Alquiler por 8 horas sin fraccionar a
$350.
Opcion B: Alquiler por horaa $70 la hora
(fraccionable).




a) ¢Le convendra siempre la opcion A para cualquier cantidad de tiempo de alquiler?
Esa informacion también puede presentarse en un grafico.
b)¢Cual de estos graficos representa la informacion dada en el cartel?
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c) Quieren alquilar 5 horas y media. ;Qué opcion les conviene y cuanto tendrian que pagar?

Actividad 2: Produccion de formulas en el problema de alquiler de bicicleta

Teniendo en cuenta la informacion del cartel sobre las opciones de alquiler:

ALQUILER DE BICLETAS

Opcion A: Alquiler por 8 horas sin fraccionar a
$350.
Opcion B: Alquiler por hora a $70 la hora

(fraccionable).

a) Explica como se puede calcular el precio a cobrar para alquilar las bicicletas, segun la op-
cion Ay la opcion B, por cualquier cantidad de horas.

b) Inventa una férmula que permita calcular cuanto se tiene que cobrar por cualquier canti-
dad de horas.

c) Sialguien pago $210, ;cuantas horas habra alquilado?
d) ¢Cuanto tendria que pagar una persona por 6 horas y media si elige la opcién mas barata?

Actividad 3: Motomandado

Una empresa de motomandados paga a sus empleados $1000 fijos por fin de semana, con
un adicional de $50 por cada pedido entregado.

a) ¢Cuanto cobrd una persona que completd 3 entregas?
b)Y si entrega 6 pedidos, ;cobrara el doble?
c) ¢Cuantas entregas realizé un trabajador que recibié 14507 ;Y si gand 18007

d) Si un empleado no entregd ningun pedido en un fin de semana, ¢cobra algo? Si lo hace,
jcuanto recibiria?

e) ¢Puede ser que alguien haya cobrado $2000? Explica tu respuesta.
f) ¢Es posible que alguien haya recibido $1940? Explica tu respuesta.



El contador de la empresa quiere inventar un método para calcular el sueldo de cualquier em-
pleado, sabiendo el numero de pedidos entregados. ;Cual seria ese método?

Luego de unos meses, el contador propone a los empleados aumentarles el sueldo, pero les
da dos opciones para que elijan:

Opciodn 1: duplicarles el sueldo fijo, manteniendo el monto por mandado.
Opciodn 2: aumentarles a $150 por mandado y dejar el mismo sueldo fijo.

¢Qué opcion les conviene a los empleados? Explica tu decision.

Grafica en los ejes cartesianos las dos opciones que les ofrece el contador de la empresa
a los empleados. Luego, realiza un analisis sobre lo que puedes observar en el grafico. Por
ejemplo:

:Se puede ver en el grafico si a los empleados les conviene la opcion 1 o la opcién 2?7 ;Se
puede observar si alguna vez cobran lo mismo con las dos opciones? ;Siempre les conviene
la misma opcién?

En una heladeria quieren armar potes de helado con 3 gustos diferentes. Con 5 gustos, ¢cuan-
tos potes de 3 gustos distintos se pueden armar? Elige la opcion correcta.

a) 8 potes distintos
b)15 potes distintos
c) 10 potes distintos
d) 4 potes distintos

Un estudiante obtuvo las siguientes notas en las evaluaciones y trabajos practicos del tri-
mestre: 3,50 - 5- 6 - 7. Si se aprueba con 6 y tiene una evaluacion mas como posibilidad de
aprobar, ;qué nota necesita obtener en esa evaluacion para que el promedio del trimestre sea
justo igual a 6? Selecciona la opciodn correcta.

a)6 b)850 ¢)8 d)7,50



Actividad 3)

En Matematica, cada estudiante tiene 4 notas en cada cuatrimestre y se aprueba una evalua-
cion con una nota de 6. Si en el primer cuatrimestre obtuvo un promedio de 8 en Matematica,
:se puede afirmar con seguridad que aprobd todas las evaluaciones?

Actividad 4)

¢Puede ser que un alumno tenga una 0 mas notas mayores que 6y que no apruebe la mate-
ria?

Actividad 5)

Si la afirmacion es: “3 de cada 9 estudiantes de tercer afio no aprueban Matematica®, dicha
afirmacion, ;permite afirmar que en un grupo de 18 estudiantes de 3." afio, es seguro que 6
de ellos no aprueban Matematica?
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